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ABSTRACT: A picture of education in Vietnam

The work contains a synthetic picture of education in Vietnam from ancient to modern times and comprises the
latest available literature of the subject. In the context of a briefly outlined historical and cultural development of
the country, three educational systems that emerged in Vietnam have been presented: feudal, colonial and folk.
In each of them, to some extent, one can find reflects of the influence of the three great philosophical-religious
systems of Far East: Confucianism, Taoism and Zen Buddhism. Shaped in this way, patterns of thinking and
canons of behaviour of the Vietnamese can also be found nowadays, even among Vietnamese children and
families living in Poland and children in Polish-Vietnamese families as well. Following its own way of political
transformation, Vietnam places a great emphasis on education system, increasing and diversifying number of
schools on each educational level and financial expenditure on education. Proceeding democratization of the
country makes it more and more open to influence of Western culture, but at the same time exposes traditional
values to danger of disintegration. That points out the necessity of cultivation of them in contemporary
Vietnamese education, which seems to be seen by the policy-makers.
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Wprowadzenie

W tomie VII Encyklopedii pedagogicznej XXI wieku znalazto si¢ opra-
cowane przeze mnie rozbudowane hasto pt.. Wychowanie i systemy edukacyj-
ne w kulturach Dalekiego Wschodu (Zielinski 2008a). Zaprezentowatem w nim
wychowanie i ksztalcenie w Chinach, Korei i Japonii. Edukacja ta opierala sie
w duzej mierze na zalozeniach dalekowschodnich systeméw filozoficzno-reli-
gijnych, takich jak: konfucjanizm, taoizm oraz buddyzm, zwlaszcza zen. Anali-
za zrédel naukowych wykazala, ze dokladnie na tych samych systemach opar-
la si¢ edukacja w Wietnamie. Jakkolwiek w typologiach nie uwaza si¢ go za
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kraj dalekowschodni, jednak jest kulturowo uwarunkowany, podobnie jak Ko-
rea i Japonia, wplywami i zwigzkami z Chinami, a zwigzki te i oddziatlywa-
nia nie byly bynajmniej jednostronne. Warto zatem dopelni¢ syntetyczny ob-
raz edukacji w krajach bedacych pod przemoznym wpltywem wspomnianych
trzech systemow filozoficzno-religijnych, powstalych, jak to ujal Tadeusz Pilch,
w oparciu o nauki i dziatania niektorych tzw. nauczycieli ludzkosci: Konfucju-
sza, Lao-cyego oraz Buddy Gautamy (Pilch 2004, s. 582-584) i nieco wzbo-
gaci¢ ten malo znany w Polsce i na Zachodzie obszar badawczy pedagogiki.
Warto to zrobi¢ rdwniez majac na uwadze dluga i znaczaca obecnos¢ oraz czg-
$ciowg asymilacje emigrantéw wietnamskich w naszym kraju, ktérzy stanowia
czwartg co do wielkosci grupe cudzoziemcow w Polsce.

Wietnam jest krajem terytorialnie niewiele wigkszym od Polski, lecz
o bardzo wydluzonym potudnikowo ksztalcie, lezy w Azji Poludniowo-
Wschodniej na Pétwyspie Indochinskim, graniczac z Chinami, Laosem oraz
Kambodzg i posiada ponad dwa razy wigcej mieszkancow niz Polska.

Plemiona Vietéw walczyly o swojg niezaleznos¢ od Chin juz w okresie
przed naszg erg, a w pierwszym tysigcleciu naszej ery na obszarach zamiesz-
kiwanych przez te plemiona wyraznie zaznaczyly si¢ wzory chinskiej kultury
i edukacji. Dopiero w koncu X wieku Chiny bedace pod panowaniem dyna-
stii Song cze$ciowo uznaly panstwowos¢ Vietdw, a ich krélowie stali sie wa-
salami cesarzy chinskich, czasami za$ byli od nich zupelnie niezalezni (Ol-
szewski 1991, s. 72-73).

W pierwszym tysiacleciu Chinczycy niechetnie godzili sie na ksztalce-
nie Vietéw. Nieliczne szkoly nizszych szczebli z I i IT wieku n.e. na terytoriach
przez nich zamieszkatych mialy zapewni¢ Chinczykom nizszg kadre urzedni-
cz3, skladajacy sie z autochtonéw. Szkoly te ksztalcily w zakresie przyjetych
kanonow filozofii chinskiej, opartych na konfucjanizmie.

O naukach Konfucjusza oraz pogladach jego wybitnych kontynuatoréw,
jak Mencjusz czy Xunzi, w kontekscie edukacji napisalem wiecej w innych tek-
stach (Zielinski 2008a, s. 375-376; Zielinski 2010b, s. 210-211). Najogdlniej
ujmujac, Konfucjusz, ktéry zyl w Chinach w VI i V wieku p.n.e., wskazywat
na znaczenie okazywania szacunku i podporzadkowania si¢ wladzy cesarza i jego
urzednikow, a takze starszych, rodzicéw i nauczycieli oraz glosit kult przodkow.
Autorytet wladcy wynikat z jego ,,boskiego” pochodzenia i nadzwyczajnego inte-
lektu, a urzednikéw cesarskich z ich wyksztalcenia. Nauczyciele byli postrzegani
jako swoiste centra rozwoju kulturalnego i moralnego. Mieli za zadanie zachecac
swych uczniéw do studiowania nauk zawartych w pismach oraz wplywac na ich
rozwoj dzigki wlasnej cnocie i odpowiedniemu zachowaniu. Ich pozycja w syste-
mie spolecznym Chin byla nawet wyzsza od pozycji ojcow.
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Wychowanie moralne wedlug Konfucjusza miato za zadanie ksztaltowac
sze$¢ cnot: humanitarnos¢ (chin. ren), madros¢, uczynnos¢, dobro¢, sprawie-
dliwo$¢ oraz zgode. Racjonalne myslenie mialo by¢ podstawg ksztaltowania
charakteru ludzkiego oraz pozwalalo odnosi¢ si¢ czlowiekowi wilasciwie do
norm spolecznych (chin. i), podlegajacych zmianom, ktére powinny zdazac
w strone budowy spoteczenstwa opartego na pokoju (Zielinski 2008a, s. 375).
Mencjusz zyjacy w IV i III wieku p.n.e. wskazywal na dobrg ludzka nature ja-
ko podstawe gtéwnych ludzkich cnét, czym wyprzedzit poglady wspolczesnych
przedstawicieli psychologii humanistycznej (Zielinski 2008c, s. 140-141). Xun-
zi zyjacy w III wieku p.n.e. uwazal przeciwnie, ze ludzka natura stanowi splot
agresywnych i niebezpiecznych instynktéw i Zadz, ktére nalezy poddac kon-
troli, podobnie jak zaznacza si¢ to w naukach psychoanalizy. Te rézne od sie-
bie poglady chinskich medrcéw dotyczace ludzkiej natury dawaty pogodzi¢ sie
na gruncie edukacji, gdyz wszyscy oni wskazywali na range otrzymania na-
lezytego wyksztalcenia i wychowania prowadzacego do doskonalosci (Zielin-
ski 2010b, s. 211).

Wyksztalcenie uniwersyteckie w pierwszym tysigcleciu n.e. Vietowie mo-
gli osiaggnac tylko w Chinach, co udawato si¢ niewielu z nich, np. w koncu
IT wieku Ly Camowi, pozniejszemu gubernatorowi prowincji Giao Chi, czy-
li Tonkinu - pdinocnego Wietnamu - rdzennych terytoriow Wietnamczykow,
zamieszkalych juz od II tysigclecia p.n.e. przez plemiona ich przodkéw. Wspo-
mniane wczesniej oddzialywania Wietnamczykdw na kulture chinska wigza
sie m.in. z przekazaniem Chinczykom sposobdéw: budowy wielkich statkéw
— tzw. dzonek, udomowienia bawotlu, postugiwania si¢ kusza, uprawy rolnej
wypaleniskowej i tarasowej, ponadto kultu weza czy smoka. Chiny za dyna-
stii Tang wyznaczyly niskie limity ksztalcenia dla An Namu, nazwanej tak
przez Chinczykéw prowincji wokoél Zatoki Tonkinskiej, w 845 roku do egza-
mindéw nizszego stopnia dopuszczono tam 10 osob, a do wyzszego — 8 (Zie-
linski 2010b, s. 213).

Feudalny system oswiatowy

Malgorzata Pietrasiak wymienita trzy podstawowe systemy o$wiatowe
w Wietnamie, powstale w roznych okresach historycznych: feudalny, kolonial-
ny oraz ludowy.

Feudalny system oswiatowy, podobnie jak w Korei czy Japonii, jest $cisle
powigzany przede wszystkim z konfucjanizmem (Pietrasiak 2004, s. 13), ktdry
w Wietnamie i krajach dalekowschodnich uwazano przez wiele stuleci za nauko-
wy $wiatopoglad o ustalonych i niezmiennych zasadach opisujacych porzadek ko-
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smiczny i spoleczny. Panstwem rzadzit cesarz, posiadajacy wladze absolutna, za
pomocy urzednikow wyzszego i nizszego szczebla oraz kadry wojskowej. W po-
dobny, patriarchalny sposéb sprawowano wladze w rodzinie. Wyksztatcone osoby,
w tym uczeni, zajmowaly stanowiska urzednicze oraz mniej prestizowe stanowi-
ska nauczycielskie. Konfucjusza nazywano w Wietnamie ,,Nauczycielem Dziesie-
ciu Tysiecy Monarchéw’, co wyraznie wskazuje, ze konfucjanizm miat zastosowa-
nie spoteczno-polityczne. Wzorowane na konfucjanskich egzaminy panstwowe na
urzednikéw w Wietnamie przeprowadzano przez 8 wiekow, od 1075 do 1919 ro-
ku (Huanyin 1996, s. 472).

Jednak juz w pierwszym tysigcleciu cze$¢ Vietdw ksztalcila sie tez
w szkotach buddyjskich. Sam buddyzm dotarl na terytoria Vietow jeszcze
p.n.e., a wyrazniej zaznaczyl sie od okoto II wieku n.e. w postaci dwdch gate-
zi: hinajany i mahajany. Przybyta z potudnia przez morze z subkontynentu in-
dyjskiego hinajana zanikla ok. V wieku, a mahajana, ktora przybyla z pdino-
cy, z Chin, zaczeta dalej rozwija¢ sie. Juz w VI wieku w prowincji Giao Chau
pojawita sie jej znana szkota — buddyzm thién, czyli zen (chin. chdn) (Olszew-
ski 1991, s. 60-62).

Najprawdopodobniej nieco poézniej niz konfucjanizm na ziemiach Vietéw
pojawil si¢ taoizm, gtéwnie w swej formie ludowej, ktora zawiera niewiele nauk
tworcow taoizmu, a wigcej elementéw animistycznych. Taoizm wspierany przez
niektdrych urzednikéw chinskich byt traktowany bardziej jako religia, w ktdrej
z czasem pojawily si¢ miejscowe duchy, ,,nieSmiertelni” i bostwa ludowe, wypie-
rajac religijne postaci chinskie (Zielinski 2010b, s. 214).

Oparty na wzorcach chinskich stworzonych w 622 roku, wietnamski system
o$wiaty w fazie feudalnej skladatl si¢ z kilku stopni. Chlopcy rozpoczynali edu-
kacje majac 6 lat. Wreczali wéwczas swojemu nauczycielowi koguta jako symbol
oddania si¢ naukom Konfucjusza oraz wkroczenia w Zycie doroste. W poczatko-
wym okresie nauki, realizowanym w szkole publicznej badz u nauczyciela pry-
watnego, trwajacym do 15 roku zycia, zapoznawano dzieci dokladnie z tzw. tieu
hoc — tekstami klasycznymi opierajagcymi si¢ na dwdch podrecznikach: Ksigdze
mitosci synowskiej oraz Ksiedze trzech charakterow. W wieku 15 lat chlopcy zda-
wali egzamin, dzieki czemu mogli ubiega¢ sie o przyjecie na uniwersytet (Pietra-
sinska 2004, s. 15).

W 1076 roku powstala szkota dla pézniejszych mandarynéw - pierw-
szy uniwersytet w Wietnamie — Quoc Tt Giam (Szkota dla Dzieci Panstwa),
otwarty przez cesarza wietnamskiego Ly Thanh Tonga, a w 1253 r. Quoc Hoc
Vién - Akademia Narodowa. Poczatkowo uczyly sie w nich i podlegaly egza-
minom tylko dzieci arystokratéw i urzednikéw, z czasem réwniez potomstwo
nizszych i ubozszych warstw spoleczenstwa.
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Juz w X wieku powstata wietnamska wersja chinskiego pisma, ktéra byta
rozwijana w kolejnych wiekach i nosita nazwe néom lub Pisma Potudniowego.
Bylo ono uzywane az do XX wieku, mimo iz w XVII wieku pojawito si¢ pi-
smo alfabetyczne. Wspodlczesnie uzywa sie przystosowanego do wymowy wiet-
namskiej alfabetu lacinskiego, nazwanego quéc ngit, w ktérym w tym artyku-
le zapisano wiekszo$¢ nazw wietnamskich.

Od konca X wieku w Wietnamie panowaly kolejno dynastie: Ly i Tran.
Za panowania Ly nasladowano liczne wzory chinskie i przyjeto chinska hie-
rarchi¢ stopni mandarynskich. W tym czasie najwigkszg role odgrywal bud-
dyzm thién, ktéry jako religia panstwowa posiadal wiele udogodnien, a od
konca XII wieku stawal si¢ coraz bardziej wietnamski, jak réwniez bliski tao-
izmowi. System wychowania zen opisalem doktadniej w kilku innych pozy-
cjach (Zielinski 2000; Zielinski 2008b). Byl on dos¢ autorytarny, z wyraznie
zaznaczong pozycja nauczyciela-mistrza zen, ale z drugiej strony wskazywal na
najwazniejsza potrzebe i cel samorealizacji duchowej czlowieka - satori, czyli
o$wiecenie, glebokie intuicyjne przebudzenie, ktore zmienialo jako$¢ dalsze-
go zycia ludzkiego. W Wietnamie panowat synkretyzm religijny i gléwne trzy
religie Wietnamu koegzystowaly wspdlnie, czesciowo przenikajac sie i uzu-
pelniajac. Thién byl zdecentralizowany i mimo wysitkéw wietnamskich cesa-
rzy takim pozostal, a pod koniec XIV wieku popadl w nielaske. Jego miejsce
jako religia panstwowa zajal konfucjanizm w postaci neokonfucjanizmu (Ol-
szewski 1994, s. 92-95; Zielinski 2008a, s. 376).

W XIII wieku, okresie bardzo trudnym dla Wietnamu, ktéry zdotal
obroni¢ si¢ przed napasciami Kubilaja, nastepcy Dzyngis-Chana, za panowa-
nia kolejnej dynastii Tran kanon konfucjanski wyraznie zdominowat program
edukacji akademickiej. Jego podstawg byly ksiegi: Przemian, Historii, Obrze-
dow, Kroniki Ksigstwa Lu, nauki samego Konfucjusza i Mencjusza. Mniej wig-
cej od polowy tego wieku co 7 lat organizowano stoteczne konkursy egza-
minacyjne, a ich laureaci otrzymywali stosowne tytuly. Aby zda¢ egzamin,
trzeba byto mie¢ doskonale wyc¢wiczong pamigé, sama wiedza, ktorej wyma-
gano, miala charakter odtwdrczy. Podczas egzaminu nalezalo ulozy¢ tekst lite-
racki i poetycki oraz napisa¢ sprawozdanie dla wladcy, edykt cesarski, komen-
tarz polityczny, a takze odtworzy¢ na pismie z pamieci polecony tekst. W XI
i XII wieku wigkszo$¢ mandarynow ukonczyta edukacje buddyjska, a w XIII
i XIV wieku juz konfucjaniskg. W XIV wieku rozbudowano system egzami-
nacyjny. W osrodkach prowincjonalnych odbywaly sig ,ti huong” - egzaminy
pierwszego stopnia, a ich laureaci mogli uczestniczyé w stolicy Thang Long (dzis:
Doéng Do), w egzaminach wyzszego stopnia — ,thi dinh”, czyli egzaminie pataco-
wym. Najlepiej ocenieni otrzymywali odpowiednie tytuly: ,trang nguyen”, ,bang
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nhan” i ,tham hoa”, pozostali ,tien si”, czyli doktora. Wszyscy byli wyrézniani
nagrodami i stwarzano im moZzliwos¢ wstgpienia na droge kariery urzedniczej
(Zielinski 2010b, s. 218). Od 1448 roku, juz za panowania kolejnej dynastii -
Lé, ktdra scentralizowala panstwo, pojawily si¢ 3 kategorie stopnia doktora -
tien si: 1 klasa, czyli trang nguyen, bang nhan oraz tham hoa, 11 klasa - hoan
giap, 111 klasa - thi dinh, a w wieku XIX, za panowania odrestaurowanej dy-
nastii Nguyénow, kolejna, IV klasa — pho bang (Pietrasiak 2004, s. 15). W XI
i XII wieku najczesciej pisane teksty odwolywaly sie do filozofii buddyjskiej,
pojawialy sie tez opisy przyrody, dopiero w epoce Tran zacz¢to w tekstach na-
wigzywaé do spraw panstwowych i spotecznych. Wsrod autorow tego okresu
znalezli si¢ mnisi buddyjscy, politycy, wojskowi, czasem cesarze, a wnuczka
jednego z nich Dieu Nhan (1072-1143) zostala uznana za pierwszg wietnam-
ska poetke (Olszewski 1994, s. 93-99; Zielinski 2008a, s. 376).

W scentralizowanym panstwie dynastii Lé (1428-1788) wtadza opiera-
la si¢ na wietnamskim konfucjanizmie wzbogaconym o lokalne idee, trady-
c¢je i doktryny. Buddyzm i taoizm przezywaly regres, wladze bardzo doktadnie
kontrolowaly Zycie mnichow, wprowadzono dla nich egzaminy, a wykrocze-
nia byly surowo karane i mogly doprowadzi¢ do sekularyzacji. Kontrolowano
réwniez zycie codzienne i wewnatrzrodzinne samych Wietnamczykéw w opar-
ciu o kodeks moralny wprowadzony przez cesarza Lé Thanh Tonga w drugiej
polowie XV wieku. W tym okresie panstwo dbalo o nauke i edukacje. Aka-
demie Quoc Tt Vién w stolicy udostepniono w 1433 roku wszystkim zainte-
resowanym, egzaminy nizszego szczebla w centrach prowincji cesarstwa orga-
nizowano co 5 lat, a wyzszego szczebla w stolicy co 6 lat. Osoby, ktore zdaly
nizsze egzaminy byly tytulowane huong cong i sinh do. Laureaci centralnych
egzaminow, oprocz tytutéw, byli dodatkowo wyrdzniani: przyjeciem w pata-
cu, pochodem triumfalnym, a ich nazwiska zapisywano w Swiatyni Literatu-
ry na specjalnych kamiennych stelach (Pietrasiak 2004, s. 14). W 1463 roku
cesarz przeksztalcit akademie w Szkole Wyzszych Studiéw, wyposazong m. in.
w burse dla studentow, ktorzy otrzymywali tez od panstwa co 3 miesigce nie-
wielkie stypendia. Same studia podzielono na 3 szczeble i oparto na kanonie
konfucjanskim. Mialy przede wszystkim przygotowac dla panstwa odpowied-
nio wyksztatcone kadry urzednicze. Mandaryni wyzszego szczebla musieli zda-
wa¢ dodatkowy egzamin kwalifikacyjny.

Wielkim humanistg wietnamskim byl Nguyén Trai (1380-1442), uczony
i literat, minister spraw wewnetrznych i czlonek rady cesarskiej, autor utwordw
literackich, poezji oraz traktatu geograficznego o Wietnamie. Byl interpreta-
torem pogladéw Konfucjusza o humanitaryzmie (wiet. nhan) oraz Mencjusza
o sprawiedliwosci (wiet. nghias). Stworzyt doktryne knhan nghia, wskazujaca,
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ze umilowanie ludu i kraju ojczystego stanowi podstawe zrozumienia konfu-
cjanizmu. Z kolei Phan Phu Tién w 1454 roku napisal kolejne 10 toméw -
Lé Vin Huu, kroniki dziejow Dai Viét z XIII wieku. Material z niej przetrwat
w Dai Viét sui ky toan thu — 15-tomowym Petnym zbiorze zapiskow o Dai Viét.
Wspomniany uczony napisal takze traktat medyczny pt. Bdn thdo thiic vt to-
at yéu — Opisanie podstawowych rolin. Inni autorzy i uczeni tego okresu pi-
sali rowniez dzieta medyczne, matematyczne oraz traktaty o sztuce teatralne;j.
Poczawszy od 1483 roku na polecenie cesarza pod kierownictwem Tran Nhan
Trunga i Du Nguana powstawala 100-tomowa encyklopedia obejmujaca swym
zakresem wszystkie dziedziny 6wczesnej wiedzy, z ktorej zachowalo si¢ do dzis
ok. 10 tomdw (Olszewski 1994, s. 118-121). Rozwijala sie tez literatura, archi-
tektura, rzezba, malarstwo, ceramika. W architekturze i sztuce najczesciej po-
jawialy sie wyobrazenia smokéw, ponadto fenikséw, karpi i ,wezy morskich’,
w malarstwie pojawily sie portrety, sceny rodzajowe, obrazy o tematyce reli-
gijnej, rozwijala sie tez sztuka ludowa (Olszewski 1994, s. 121-124).

W XVI wieku cesarstwo wietnamskie przezywalo kryzys spowodowany
m. in. upadkiem moralnym kolejnych wladcéw. Doprowadzito on do stopnio-
wego podziatu panstwa wietnamskiego. Cho¢ do pierwszych kontaktow Wiet-
namu z Zachodem doszlo juz w II i III wieku n.e., to dopiero na poczatku
XVI wieku Portugalczycy poznali w pewnym stopniu wybrzeze Dai Viét, a od
1535 roku port wietnamski Fai Fo stal si¢ miejscem statej wymiany handlowe;j.
Na poczatku kolejnego wieku rozpoczely swa dziatalnos¢ portugalskie i hisz-
panskie misje katolickie. Z uwagi na synkretyzm kulturowy i religijny wyste-
pujacy w Wietnamie, katolicyzm rozpowszechnial si¢ poczatkowo dos¢ tatwo
na nowym obszarze, przeciwnie niz misje handlowe, ktérych kupcow i przed-
stawicieli traktowano podejrzliwie, uwazano ich za niewyksztalconych i chci-
wych. Misje handlowe Portugalczykéw, Holendréw i Anglikéw pod koniec tego
wieku upadly, a swg aktywno$¢ w szerzeniu katolicyzmu w tym czasie zazna-
czyli Francuzi. Jednak w XVIII wieku ich dzialalno$¢ spotykata sie z przeciw-
dzialaniem wtadz. Wladcy Wietnamu pozadali zachodniej wiedzy, zwlaszcza
wojskowej, ale tez obawiali si¢ wptywu katolicyzmu i nowych wartosci na lud,
co mogto podwazy¢ system konfucjanski w panstwie i spoleczenstwie. W tym
samym wieku Anglicy i Francuzi prébowali przywrdci¢ handel i czerpac z nie-
go zyski, jednak bez powodzenia (Olszewski 1991, s. 140-143). W koncu XVI
wieku w Wietnamie ponownie wzrosla rola buddyzmu, a spadta konfucjani-
zmu. Szczegdlnym uznaniem cieszyl si¢ buddyzmu thién, a zwlaszcza jedna
z jego sekt — tao dong tong. Sekta ta rozwijala si¢ od IX wieku w Chinach
pod nazwa caodong, a w Japonii od XIII wieku pod nazwg soto. Stabo zazna-
czyta sie w Korei, jednak w Wietnamie pozyskala wielu zwolennikéw. Wedtug
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nauk tej sekty, rozpropagowanej w Wietnamie przez mnicha Thuy Nguyéta
(zm. w 1667 r.), podczas medytacji (zazen) nie potrzeba specjalnego przed-
miotu koncentracji (wato), a o§wiecenie (satori) nie jest rozdzielne od zazen,
nie mozna go zdoby¢, nalezy jedynie zjednoczy¢ Cialo i Umysl, aby je sobie
uzmystowi¢. Wérdd mistrzéw tao dong tong znalazl si¢ miedzy innymi pierw-
szy krdl wietnamski (na Potudniu) Nguyén Phuc Chu (1674-1738). W czasie,
gdy na Pélnocy Wietnamu panowal cesarz Lé Huy Tong (1676-1705), powsta-
la sekta lién phdi. W 1683 roku przybyl z Chin Nguyén Thiéu (zm. w 1712 r.),
mistrz chdn sekty linji, znanej z gwaltownych metod pedagogicznych, stosowa-
nia krzyku i uzywania kija. Jej najwazniejsza praktyka byla i jest praca z ko-
anami (chin. gongan) podczas zazen (Zielinski, 2000, s. 86-97). Nguyén Thiéu
zalozyt klasztor Thap-Thap, a od 1696 roku zaistniata tam sekta ldm té (chin.
linji), zreformowana w pierwszej polowie XVIII wieku przez Lieu Quana, wiet-
namskiego mnicha thién, dzigki czemu obrzedy, piesni religijne i poematy zo-
staly zaadaptowane do kultury i jezyka wietnamskiego. Wspomniana sekta sze-
roko rozpowszechnila si¢ w srodkowym Wietnamie.

Pod koniec wieku XVIII system panstwa feudalnego w Wietnamie zaczat
podupadac i rola buddyzmu w spoteczenstwie wietnamskim znacznie ostablta.
Podejmowano réwniez, inspirowane gltéwnie przez uczonych konfucjanskich,
proby polaczenia trzech gtéwnych religii, a przynajmniej wykazania ich wspol-
nej genezy (Olszewski 1991, s. 144).

W okresie schytku scentralizowanego panstwa ostabla warstwa uczo-
nych konfucjanskich w panstwie oraz znaczenie takiego wyksztalcenia. Do-
radcy wojskowi zaczeli coraz czesciej siega¢ po wladze i zdobywac stanowi-
ska mandarynskie oraz wielkie majatki. Powodowalo to sprzeciw pozostalych
warstw spoleczenstwa i doprowadzilo w latach: 1721-1765 do reform edukacji,
zmieniajgcych procedury naboru kadry urzedniczej. Nastgpito zrdznicowanie
dostepu do poszczegolnych szczebli edukacji i egzamindw. Ti huong, przezna-
czony dla wigkszosci uczacych sie Wietnamczykdw, ulegt skomplikowaniu, wy-
magal okresu 4-letniej nauki i przechodzenia przez grupy przygotowawcze na
réznych poziomach oraz zdania egzamindw mniejszej rangi. Studenci wywo-
dzacy sie z rodzin wysokich urzednikéw cywilnych i wojskowych byli trakto-
wani inaczej, obowigzywaly ich tylko egzaminy wewnetrzne w wyznaczonych
os$rodkach, bez koniecznosci uczestnictwa w edukacji na szczeblu prowincjo-
nalnym. Na szczeblu centralnym do wymienionych dwoch grup studenckich
dolgczata kolejna grupa uprzywilejowanych, absolwenci cesarskiej Akademii,
pochodzacy z rodzin sprawujacych najwyzsze urzedy panstwowe. Gdy przed-
stawiciele dwoch pierwszych grup zdawali wstepne etapy egzamindw i podej-
mowali studia w Akademii, by nastgpnie zdawa¢ kolejne egzaminy, to specjal-
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nie traktowani reprezentanci trzeciej grupy wygrywali konkursy egzaminacyjne
i mogli liczy¢ na najwyzsze stopnie mandarynskie. Laureaci egzaminu pataco-
wego otrzymywali zazwyczaj stopnie mandarynskie od 6 do 8, a laureaci niz-
szych konkurséw stopnie drugorzedne. W ten sposéb nowe warstwy spolecz-
ne zrealizowaly swoje cele. Program ksztalcenia specjalnie nie ulegl zmianie,
dalej nauczano w oparciu o dziela konfucjanskie, preferowano nauke pamie-
ciowa oraz przedmioty humanistyczne. System edukacji podupadl, ale nauki
humanistyczne, a zwlaszcza historyczne odnosity sukcesy, gdy techniczne pra-
wie wcale nie rozwijaly sie (Zielinski 2010b, s. 224).

Lé Quy Don (1726-1783), porownywany z europejskimi encyklopedy-
stami, byl najwybitniejszym uczonym tego okresu, autorem 30-tomowej Dai
Viét thong st — Ogélnej historii Dai Viétu, dziel filozoficznych, ekonomicz-
nych, geograficznych i literackich. Byl réwniez znawca powstatych w tym cza-
sie prac naukowcow europejskich. Inny uczony tego okresu Hai Thugng Lan
Ong (1720-1791) opracowal znaczacy w tradycyjnej medycynie wietnamskiej
traktat medyczny Lan Ong Tam Linh - Wiedze zgromadzong przez Lan Onga,
zawierajacy teori¢ rozwoju choroby oraz wykaz okolo tysigca medykamentow
(Olszewski 1994, s. 144-147).

W drugiej polowie XVIII wieku na kréotko Wietnamem zawladneli Tay-
sonowie, ktérzy przeprowadzili wazne reformy, modyfikujagce do konca tego
wieku funkcjonowanie spoleczenstwa wietnamskiego. Najbiedniejszych obda-
rowano ziemia, podatki byly ptacone proporcjonalnie w zaleznosci od wyso-
kosci dochodu, wsparto tez jezuitéw i kosciot katolicki jako instytucje pod-
noszace $wiadomos$¢ spoleczenstwa wietnamskiego, zwlaszcza jego ubozszych
warstw. Panstwo bylo tolerancyjne religijnie, propagowano otwarcie rézne re-
ligie, katolicyzm, buddyzm, taoizm. Nowi wiadcy zastapili hdn tu, czyli zapis
chinski zapisem chit nom, czyli pismem wietnamskim, zwanym Pismem Po-
tudniowym. Probowali réwniez zreformowac system szkolny na wzor europej-
ski, by edukowad cale spoteczenistwo, a nie tylko elite wladzy. Nguyén Hué — ce-
sarz Quang Trung z dynastii Taysonow na pétnocy utworzyt szkoly na szczeblu
wspdlnot wiejskich oraz matych osrodkow prowincjonalnych, ktore miaty obo-
wigzek je utrzymywac. Nauczyciele byli zatwierdzani przez paristwo, jednak byli
wybierani lokalnie. Zmiany w szkolnictwie mialy charakter bardziej organizacyyj-
ny, niz tresciowy. System egzaminacyjny specjalnie si¢ nie zmienif, doszly jedynie
zadania w nom, na ktory przettumaczono kanon konfucjaniski. Na stanowiska
administracyjne przenikneli ludzie z mniej zamoznych warstw spolecznych, wie-
lu dawnych urzednikéw odwotano. Ideologia konfucjariska, mimo ze dalej obo-
wigzywala jako doktryna parnistwowa, przezywata wyrazny kryzys spowodowany
kojarzeniem jej z dotychczasowym aparatem ucisku, jak rowniez przenikaniem
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bardziej ludowych elementow kultury, a takze mniej wyksztatconych w konfu-
cjanizmie 0sob do administracji (Zielinski 2010b, s. 226). W pracach literackich
tego okresu $mielej podejmowano tematy ludzkich przezy¢ wewnetrznych, po-
nadto czesciej krytykowano instytucje i warstwy spoleczenstwa feudalnego (Ol-
szewski 1991, s. 178-179).

W pierwszej potowie XIX wieku w Wietnamie rzgdzonym przez od-
restaurowang dynastiec Nguyénow zaznaczyt si¢ izolacjonizm i nasladowanie
wzoréw chinskich. Przywrécono administracje konfucjanska, zwalczano po-
stepowe idee, przesladowano buddystéw, taoistow, a zwlaszcza katolikdw. Sta-
lo si¢ to oficjalnym powodem przygotowywania si¢ Francuzéw do interwencji
zbrojnej. Port Da Nang zostal przez nich ostrzelany w 1847 roku, co dopro-
wadzilo do eskalacji konfliktu (Olszewski 1991, s. 205-208).

Cesarz Minh Mang przeksztalcit Akademi¢ Han Lam w szkole wyzsza,
ktéra za pienigdze panstwowe ksztalcita dzieci ksigzat i moznowladcéw oraz
mandarynéw. Ponadto w pewnym stopniu w 1815 roku odnowiono system
edukacji i od tego czasu kazda wspolnota miata samodzielnie utrzymywac
szkole, ktorej praca miata by¢ dogladana przez specjalne urzedy. W szkotach
tych dziewczeta ksztalcily sie¢ do 15 roku zycia, a chlopcy do czasu wzigcia
udzialu w konkursach prowincjonalnych. Dzieci elit rzadzacych ksztalcily sie
w Akademii, a takze u wysoko wykwalifikowanych prywatnych nauczycieli,
co zwigkszalo znacznie ich szanse w wygrywaniu konkurséw i zdobywaniu
posad. Tylko niewielu chlopcéw zdawalo egzaminy na szczeblu prowincjo-
nalnym i uczestniczylo w dalszej nauce. Laureaci tych konkurséw poczawszy
od 1828 roku otrzymywali tytuly: tu tai, czyli bakalarza oraz cu nhan, czyli
magistra. Bakalarze nie mogli otrzymywac stopni mandarynskich i uczestni-
czy¢ w konkursie stotecznym, zazwyczaj zostawali cieszacymi si¢ szacunkiem
lokalnymi nauczycielami. Magistrowie mogli startowa¢ w konkursie stotecz-
nym i ubiega¢ sie¢ o tytul tien si, czyli doktora oraz o stopnie mandarynskie.
W 1829 roku wprowadzono réwniez kolejny tytul, nieco nizszy od tien si,
zwany pho bang. Treéci i programy nauczania odwolaly si¢ ponownie do ka-
nonu konfucjanskiego w ujeciu chinskim, w pismiennictwie zaczal domino-
wac zapis w hdn. Wysoko oceniano kwiecisto$§¢ wypowiedzi oraz powolywa-
nie sie na cytaty z kanonu konfucjanskiego. Nauki przyrodnicze i techniczne
w zasadzie nie rozwijaly si¢, poprzestawano w tym zakresie na wzorcach chin-
skich, co wkrétce zemscito si¢ w czasie podboju Wietnamu przez Francuzéw.
Konfucjanizm nie pozwalal zreformowac panstwa, ale — paradoksalne — sca-
lat spoteczenstwo przez swoje wyraziste i uporzagdkowane zasady (Olszewski
1991, s. 213-215; Pietrasiak 2004, s. 14-15).
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Kolonialny system oswiatowy

W drugiej polowie XIX wieku niewydolne administracyjnie panstwo
wietnamskie nie bylo w stanie przeciwstawic si¢ najezdzcom, ktorzy stopnio-
wo zajmowali kraj. Z powodu konfucjanskiej etykiety cesarz Ty Ptic, panujacy
w Wietnamie latach: 1848-1883, nie byl informowany o préobach unowocze-
$nienia innych panstw, takich jak Chiny i Japonia, a nawet swojego wlasne-
go, w oparciu o wiedze Wietnamczykow wyksztalconych za granica w ramach
projektu ,,Studiow nad Mlekiem i Chlebem”. Nie powiodly si¢ tez dzialania
katolika Nguyéna Truong To (1830-1871) oraz innych zwolennikéw reform.
Mimo wspdtpracy Wietnamu z Chinami w walce o uratowanie swej panstwo-
wosci ostatecznie na poczatku XX wieku Francuzi podporzadkowali sobie cat-
kowicie Wietnam, Kambodze i Laos. Probowali oni zasymilowac te kraje, na-
rzucajgc im swojg kulture. Jednak poczucie narodowosci u Wietnamczykow
bylo bardzo silne i z tego powodu Francuzi szybko zamkneli uniwersytet
w Hanoi, otwarty w 1907 roku w okresie urzedowania gubernatora Paula Be-
au (Roberts 2000a, s. 100-101).

Po zaniknieciu systemu mandarynatu w spoleczenstwie wietnamskim
gléwny role zaczeli odgrywac wlasciciele ziemscy oraz lichwiarze, wzrosla tez
liczba robotnikéw zatrudnianych na plantacjach i w kopalniach. Poziom edu-
kacji spoleczenstwa znacznie spadl, z programoéw nielicznych szkdt wyelimino-
wano wielowiekowy kulturowy dorobek Wietnamu, wprowadzajac w to miej-
sce wiedze o europejskiej, a gltéwnie francuskiej historii, literaturze i sztuce.
W okresie pierwszej wojny $wiatowej zniesiono tradycyjny system egzami-
nacyjny, ostatnie egzaminy konfucjanskie odbyly sie w 1914 roku w Tonki-
nie, a w 1918 roku w Annamie. Juz w 1884 roku w Tonkinie, a w 1906 roku
w Kochinchinie oraz Annamie zaczg¢to zmienia¢ system edukacji na trdjstop-
niowy: wprowadzano szkoly elementarne na utrzymaniu gmin, podstawowe,
kontrolowane przez starostwa oraz $rednie, bedace pod kuratela prowingji.
W 1917 roku gubernator generalny Albert Sarraut dokonal kolejnej reformy
edukacji, m. in. eliminujac pismo chinskie (Pietrasiak 2004, s. 16). Wprowa-
dzenie zapisu jezyka — qudc ngit, opartego na alfabecie facinskim oraz jezyka
francuskiego do szkdt stuzylo gtéwnie wynaradawianiu Wietnamczykow. Jed-
nak upowszechnianie sie tego zapisu w spoteczenstwie ostatecznie zwiekszylo
liczbe odbiorcow pisma, sprawiajac, ze twdrczos¢ literacka oraz naukowa stala
sie bardziej dostepna. Oprdcz upadku edukacji nastapil réwniez upadek stuz-
by zdrowia (Olszewski 1991, s. 260-261). Zniesienie egzamindw i inne zmia-
ny mialy charakter powierzchowny i pozorancki, gdyz Francuzi szukali przede
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wszystkim mozliwosci zaopatrzenia swej gospodarki w okresie wojennym oraz
taniej sily roboczej, a takze rekrutéw do wojska. Tych werbowano na sife,
a po wojnie wroécila ich mniej niz polowa, przywozac nowe idee rewolucyjne
(Olszewski 1991, s. 281). Tuz po wojnie na 2 mln dzieci w wieku szkolnym
w nauce uczestniczylo okoto 200 tysiecy Wietnamczykow, z ktorych tylko nie-
wielu kontynuowalo nauke na szczeblu srednim, gdyz na przeszkodzie staly:
francuski program i jezyk, a takze bardzo ograniczona ilo$¢ miejsc dla tubyl-
cow (Olszewski 1991, s. 285). Po pierwszej wojnie swiatowej uksztaltowal sie
system os$wiaty, ktory dotrwal do kolejnej wojny w ostatecznej trojstopniowe;
postaci. Najpierw obowigzywala 3-letnia szkola elementarna z nauka w jezy-
ku wietnamskim i programem opartym na kulturze francusko-wietnamskie;j.
Drugi szczebel skladal si¢ z 3-letniej szkoly podstawowej, szkoty podstawo-
wej wyzszego stopnia oraz szkoly $redniej. Tutaj obowigzywal jezyk francuski
i nacisk w edukacji kfadziono na wartosci francuskie i europejskie. ,W roku
szkolnym 1939/1940 w szkotach wyzszych podstawowych i srednich uczylo si¢
23,6 tys. dzieci, z czego w szkofach $rednich - 507 uczniéw. W sumie w ca-
lym kraju zaledwie 179 700 dzieci uczg¢szczalo do szkoly (populacja Wietna-
mu wynosila ok. 20 mln obywateli), co oznaczalo, ze powyzej 90% ludnosci
nie potrafito ani czytaé, ani pisa¢. W roku 1918 w Hanoi otwarto uniwersytet,
w ktorym nauka byla platna i trwala 3 lata (na wydziale medycznym - 5 lat).
Oproécz tego istnialy kolegia: nauczycielskie, sztuk pieknych, stuzby cywilnej,
weterynaryjne, lesne oraz handlowe. W roku 1942 utworzono Instytut Nauk
Prawnych i Spolecznych” (Pietrasiak 2004, s. 17). W 1924 roku powotano do
istnienia Wyzsza Szkote Indochin, ale dopiero w 1930 roku zréwnano status
indochinskich szkdt wyzszych z uczelniami europejskimi i nieco zmodyfiko-
wano dotychczas zgalicyzowany program studiow o nowe elementy zwigzane
z kulturg Wietnamu (Olszewski 1991, s. 285).

Od polowy 1941 roku Japonczycy stopniowo podporzgdkowali sobie
Wietnam i cale Indochiny. W czasie trwania brutalnej okupacji doszlo do
polaczenia rozdzielonych: Kochinchiny, Tonkinu i Annamu w panstwo Wiet-
nam pod rzagdami marionetkowego cesarza Annamu. Po klesce Japonii H6 Chi
Minh (Nguyén Ai Quéc, 1890-1969), dotychczasowy przywddca Viet Minhu
— podziemia komunistycznego, zwigzany wczesniej z Komunistyczng Partig
Wietnamu - Viét Nam Cong San Dang, a po jej upadku z Komunistyczng Par-
tig Indochin, ktéra wywalczyla przed wojng dla robotnikéw wietnamskich m.
in. lepsze warunki pracy, utworzyl w 1945 roku rzad w Hanoi i przyczynit sie
do powstania Demokratycznej Republiki Wietnamu (Roberts 2000b, s. 107).

W koncu 1946 roku rozpoczela si¢ wojna z Francja o utworzenie nie-
podleglego i zjednoczonego Wietnamu. Francuzom w 1949 roku udalo sie
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odrestaurowac rzad cesarski, zgodzili si¢ tez na przylaczenie do Wietnamu
Kochinchiny. Wielka Brytania i Stany Zjednoczone uznaly nowy rzad cesar-
ski, przeciwnie niz Chiny i Zwigzek Sowiecki, ktére opowiedzialy sie za rza-
dami H6 Chi Minha (Roberts 2000b, s. 107). Ten komunistyczny przywdd-
ca w 1954 roku zadal ostateczny cios Francuzom w bitwie pod Dién Bién
Phu, zmuszajac ich do opuszczenia calych Indochin. Podczas rokowan i ukfa-
dow genewskich doszlo do podzielenia Wietnamu na Pdinocny i Potudnio-
wy (MacDonald 1994, s. 194-196). Po drugiej wojnie $wiatowej Stany Zjed-
noczone Ameryki wyraznie zaznaczyly swojg obecnos$¢ militarng na Dalekim
Wschodzie, a takze w Azji Poludniowo-Wschodniej, rowniez w Wietnamie
Poludniowym.W Wietnamie Poludniowym szkolnictwo bylo poczatkowo sta-
bo rozwiniete. Np. w 1962 roku okolo 77% mezczyzn i 90% kobiet w wieku
ponad 15 lat nie potrafilo czytac i pisa¢ (Pietrasiak 2004, s. 65). Szkolnictwo
oparto si¢ na jezyku angielskim i francuskim, i skfadato z trzech szczebli: bez-
platnych 5-letnich szkét podstawowych, ptatnych 7-letnich szkdt srednich oraz
szkolnictwa wyzszego. W drugiej polowie lat szes¢dziesigtych nastgpita widocz-
na poprawa, gdy Amerykanie dostarczali bezptatnych podrecznikéw do szkét
oraz pomagali w ksztalceniu nauczycieli. W promowanej wowczas edukacji
znalazly sie tresci antykomunistyczne oraz zachodnie wizje §wiata. Na szcze-
blu $rednim i wyzszym ksztalcono specjalistow wyraznie na potrzeby wojny.
Okoto 85% studiujagcych w Wietnamie Poludniowym wywodzito si¢ z warstw
zamoznych (Olszewski 1991, s. 432-434).

Ludowy system oswiatowy i edukacja
we wspotczesnym Wietnamie

Pétnocnowietnamskie wojsko w 1964 roku zaatakowalo amerykanskie
okrety, a w kolejnym roku Amerykanie rozpoczeli ataki lotnicze na Wietnam
Pélnocny. Okrutna wojna trwala przez nastepne lata, a Zwigzek Sowiecki we
wspotpracy z Chinska Republika Ludowa pomagal w zbrojeniu si¢ Wietnamo-
wi Pélnocnemu. Rzagdzacy w USA od 1968 roku zaczeli zmienia¢ swojg po-
lityke w Wietnamie, réwniez na skutek masowych protestéw antywojennych
spoleczenstwa amerykanskiego. Za kadencji kolejnego prezydenta USA Richar-
da Nixona, amerykanskie wojska ladowe opuscily Wietnam, a wraz z nimi
117 tysiecy Wietnamczykow. Jeszcze w 1972 roku mialy miejsce bombardo-
wania Wietnamu, jednak w 1973 roku w Paryzu podpisano zawieszenie bro-
ni. Wietnam Pdinocny nie przestrzegal tego zawieszenia i kontynuowat ofen-
sywe wojskowg na potudniu. Po ustgpieniu Nixona w 1975 roku Amerykanie
zaprzestali udzielania pomocy Sajgonowi i losy wojny zostaly rozstrzygniete
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(Roberts 2000c, s. 90-96). W tym samym roku pod rzagdami komunistéw na-
stapilo zjednoczenie Wietnamu. W 1979 roku doszlo jeszcze do krétkiej woj-
ny miedzy Socjalistyczng Republika Wietnamu a ChRL, ktéra nie dala roz-
strzygnigcia, ale zblizyla Wietnam do ZSRR.

Poczawszy od 1986 roku w Wietnamie zaczeto realizowaé gospodar-
ke rynkowy i kraj zaczal szybko rozwijac sie gospodarczo, wlaczyl sie réw-
niez w struktury organizacji i stowarzyszen: WTO, ASEAN i AFTA, ponadto
z czasem poprawil swoje stosunki z ChRL i USA. Obecnie Wietnam jest jed-
nym z najnowoczesniejszych panstw w Azji Poludniowo-Wschodniej (Zielin-
ski 2010b, s. 235).

Po drugiej wojnie $wiatowej w Wietnamie nastapil znaczny progres
w edukacji. W ciaggu dekady 2,5 mln Wietnamczykow posiadio wyksztalcenie
podstawowe, 100 tysiecy $rednie, ponad 13 milionéw dorostych przestalo by¢
analfabetami. Na terenach Viét Bac, wolnych od Francuzéw, dla 1500 oséb
prowadzono fachowe kursy uniwersyteckie, réwniez w zakresie pedagogiki.
Juz w 1950 roku miata miejsce reforma szkolna wprowadzajaca 4-letnia szkote
podstawowa, 3-letnie gimnazjum i 2-letnie liceum. Pig¢ lat pdzniej powotano
do zycia Hanojski Uniwersytet Panstwowy, potem powstawaly inne uczelnie
pedagogiczne i techniczne. Od 1961 roku nauka w liceum trwala 3 lata. Gru-
pom narodowosciowym umozliwiono wlasny zapis jezykéw. Rozwijalo sie tam
zwlaszcza szkolnictwo pedagogiczne i zawodowe. W Viét Bac powstal w 1967
roku Instytut Pedagogiczny oraz wiele szkét dla dorostych. W miare zajmowa-
nia terenéw Wietnamu Poludniowego zastgpowano tamtejszy model edukacji
pétnocnowietnamskim, zawierajacym tresci ideologii komunistycznej. ZSRR,
Polska i inne kraje tzw. demokracji ludowej w duzym stopniu pomogly w wy-
ksztalceniu na poziomie uniwersyteckim wykwalifikowanych kadr Wietnam-
czykow. Studiowali oni w tych krajach, a niektérzy pozostali w nich na stafe.

Od 1959 roku w Wietnamie Panstwowy Komitet Nauk koordynuje prace
naukows i opiekuje si¢ instytutami naukowymi reprezentujagcymi rézne dzie-
dziny, m.in.: filozofi¢, historie, prawo, ekonomie, fizyke, chemig, archeologie
i oceanografi¢ (Olszewski 1991, s. 432-434). W wietnamskim panstwie ko-
munistycznym uniknieto chinskiego scenariusza ,,rewolucji kulturalnej” z pa-
leniem ksigzek, zamykaniem uniwersytetéw i przesladowaniem inteligencji.

W 1979 roku rozpoczgla sie kolejna reforma o$wiaty, ktéra miata upo-
wszechni¢ wsrdd spoteczenstwa marksizm-leninizm, jednak w polowie lat osiem-
dziesiatych stracila zupelnie impet, gdy w Wietnamie wprowadzono reformy syste-
mu spoteczno-gospodarczego zwane ,,doi-moi’. Polityka ta kladfa ,wigcej nacisku
na rozwoj gospodarczy niz na sprawy ideologiczno-polityczne, zezwolono réw-
niez na tworzenie wolnego rynku oraz rozwijanie przedsiebiorczosci prywatnej”
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(Ta Minh Tuan 2002, s. 54). Wraz z sukcesami gospodarczymi, ktére uwidoczni-
ly sie na przelomie lat osiemdziesigtych i dziewigédziesigtych XX wieku, nastapily,
oceniane jako pozytywne, zmiany w o$wiacie, kulturze i nauce. W edukacji poja-
wily sie¢ w wiekszym stopniu tresci racjonalne w miejsce ideologicznych, zaczeto
otwierac szkoly prywatne i wyznaniowe, pozwalano na wigkszg swobode twodrcza.
Wspdlczesnie probuje sie dostosowac edukacje do potrzeb gospodarki rynkowe;.

Powszechnos$¢ wyksztalcenia podstawowego obowigzuje w Wietnamie od
1991 roku. Prawo i obowigzek szkolny dotyczacy wszystkich obywateli wprowa-
dzita ustawa z 1998/99 roku, wzrosly tez naktady budzetowe na rozwdj edukacji.
Obecnie w Wietnamie funkcjonujg 92 uniwersytety i 98 kolegiéw, w tym uniwer-
sytety prywatne i panstwowe wyzsze szkoly zawodowe (Pietrasiak 2004, s. 86-87;
Pietrasiak 2005, s. 54, 58-60). Struktura wspolfczesnego systemu o$wiaty w Wiet-
namie jest nastepujaca: do zlobka dzieci mogg trafi¢ w wieku 3 miesiecy i przeby-
wac tam ponad 2 lata. Po nieobowigzkowym przedszkolu, trwajacym nawet 3 la-
ta dzieci w wieku 6 lat idg do 5-letniej szkoly podstawowej. Nastepnie jest szkota
$rednia nizszego szczebla, w ktdrej nauka trwa 4 lata. Po jej ukonczeniu, w wie-
ku 15 lat mozna pojs¢ do szkoly $redniej 3-letniej, szkoly zawodowej 3-4-let-
niej, szkoly specjalistycznej o tym samym okresie trwania nauki lub odby¢ szko-
lenie zawodowe trwajace od 6 miesiecy do 2 lat. Po ukonczeniu trzech typéw
szkoét srednich w wieku 18 lat mozna studiowac w szkotach wyzszych (uniwersy-
tetach) od 4 do 6 lat, badz w 3-letnich kolegiach, po ktdrych istnieje mozliwos¢
ukonczenia 2-letnich studiéw podyplomowych. Po szkole wyzszej badz ukoncze-
niu kolegium wraz ze studiami podyplomowymi mozna kontynuowa¢ zaawan-
sowane studia podczas 3-letnich studiéw doktoranckich. System szkolny Wietna-
mu zostal przedstawiony w formie graficznej w oparciu o prace Tran Kiéu przez
M. Pietrasiak (Tran Kieu 2002, s. 135; Pietrasiak 2005, s. 63).

Wzorce myslenia i kanony zachowania Wietnamczykéw

Odrebnos¢ geograficzna, historyczna i kulturowa Wietnamu, podobnie jak
Chin, Japonii i Korei, sprawila, ze wyksztalcily si¢ tutaj wpajane przez uczestnic-
two w kulturze oraz ksztalcenie i wychowanie specyficzne wzory myslenia i stan-
dardy zachowania. Hajime Nakamura w swej znanej pracy naukowej dotycza-
cej systemow myslenia ludéw Wschodu zupetnie pomingt Wietnamczykow
(Nakamura 2005, s. 5-10).

Tran Duc Luong, prezydent Wietnamu w latach: 1997-2006, wsrod tzw.
wartosci azjatyckich wskazywal poszanowanie przez Wietnam tradycji kultu-
ralnych i wartoéci duchowych kazdego kraju oraz jego tozsamosci. Wypowie-
dzial sie nastepujaco: Uznawanie wspolnych wartosci, a jednoczesnie poszano-
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wanie [kazdej] kultury — to najlepsze podejscie do sprawy. Szczegdlnie dlatego,
ze zyjemy w czasach dywersyfikacji, zrézZnicowania kultur, tworzgcego struktu-
re wspétczesnej cywilizacji (Suchar 2003, s. 194). Warto w tym miejscu wspo-
mnie¢ o interesujacej pracy Marty Kosmali, zestawiajgcej i porownujacej ze
sobg dwa odmienne systemy warto$ci, oparte na kulturze Zachodu i kultu-
rze Azji Wschodniej, wskazujacej na roznice i zbieznosci miedzy tymi war-
tosciami (Kosmala 2004) oraz napisanej wczesniej w podobnym duchu pracy
Krzysztofa Gawlikowskiego (Gawlikowski 1997).

W jednej z moich prac naukowych dotyczacych Wietnamu podjatem
probe wskazania wzorcow myslenia i zachowania Wietnamczykdéw. Ujalem to
nastepujaco: Poczgtkowo myslenie w Wietnamie byto konkretno-wyobrazeniowe,
pozwalajgce przewidywaé rozwéj zjawisk oraz w praktyce wykorzystywac wszel-
kie sprzyjajgce elementy. Z czasem stalo si¢ bardziej pojeciowe, ale tez uprosz-
czone w tym zakresie i zaczelo zatracac swéj charakter catosciowy i intuicyjny,
ponadto cechowat je synkretyzm. Zachowanie bylto bardzo celowosciowe, kon-
serwatywne, ale tez w miarg potrzeby pelne przedsigbiorczosci oraz poswigcenia.
Z czasem stalo sig jakby spowolnione, oparte na autorytetach, ale wcigz pelne
poswigcenia i odwagi. Synkretyzm, praktycyzm, przedsigbiorczos¢, wytrwatosé
oraz umiejetnos¢ asymilowania sie przy zachowaniu wlasnej tozsamosci, a takze
poswiecenie przybierajgce rozne formy zdajg si¢ dobrze charakteryzowac wspot-
czesnego Wietnamczyka (Zielinski 2010b, s. 236).

Trzeba réwniez pamigta¢ o oddzialywaniach buddyzmu thién, ktére tak-
ze zaznaczyly sie w edukacji wietnamskiej. Kanony te zblizone sg do zalozen
spotykanych we wspolczesnych nurtach pedagogiki i psychologii humanistycz-
nej. Wedtug nauk thién kazdy system myslowy jest jedynie wskazéwka, a nie
prawda ostateczng, ktora znajduje si¢ nie w wiedzy pojeciowej, ale w Zyciu.
Nauka trwa przez cale zycie czlowieka i polega gtéwnie na obserwacji rze-
czywisto$ci w sobie i w otaczajacym $wiecie. Nikomu, réwniez dzieciom, nie
nalezy narzuca¢ swych pogladéw, w tym celu nie wolno postugiwac sie ani
autorytetem wiasnym, ani grozbag, ani pieni¢dzmi, ani propagands, czy nawet
o$wiatg. W jakims$ stopniu mozna wplynac¢ na drugg osobe i pomoc jej po-
zby¢ sie fanatyzmu i ciasnoty umystowej tylko dzieki prowadzeniu wspolczu-
jacego dialogu. Nalezy tez dostrzegaé¢ cierpienia innych i przeciwdziala¢ im
(Thich Nhat Hanh 1992, s. 69-71).

Wskazane wzory mysélenia i kanony zachowania mozna dostrzec réwniez
w Polsce, w rodzinach wietnamskich oraz u dzieci wietnamskich i pochodzacych
z rodzin polsko-wietnamskich. W ich domach zaznaczajg si¢ silne wiezi rodzin-
ne i panujg konserwatywne zasady hierarchii oraz zaleznosci i podporzadkowa-
nia, ale tez zaangazowanie wszystkich czlonkéw rodziny w prace dla jej pomysl-
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nosci. W polskiej szkole dziecko wietnamskie jest dobrym uczniem, jest grzeczne,
doskonale si¢ uczy, zwlaszcza pamigciowo, nie ma klopotéw z dysleksja, uczestni-
czy w lekcjach religii katolickiej mimo wyznania buddyjskiego, ale czesto nie ma
swlasnego zdania’, nie koleguje si¢ tez z innymi uczniami po zajeciach szkolnych.
(Halik 2009, s. 111-112; Zielinski 2010a, s. 186-189). Wszystkie badane dzieci
z rodzin polsko-wietnamskich mieszkajagce w Polsce odwiedzity swoich krewnych
w Wietnamie (Zielinski 2010, s. 189). Zdaje si¢ to potwierdza¢ opisane w tej pra-
cy cechy myslenia i zachowania Wietnamczykéw oraz pozwala lepiej zrozumiec
te 13 co do wielkosci pod wzgledem liczby ludnosci nacje $wiata.

STRESZCZENIE: Obraz edukacji w Wietnamie

Praca zawiera syntetyczny obraz edukacji w Wietnamie od czasow starozytnych po wspétczesne i uwzglednia
najnowszg dostepng literature przedmiotu. Na krétko zarysowanym tle rozwoju historycznego i kulturowego
kraju dokfadniej zaprezentowano trzy systemy o$wiatowe, ktdre wyodrebnity sie w Wietnamie: feudalny, kolo-
nialny oraz ludowy. W kazdym w nich w jakims stopniu znalazty swoje odbicie oddziatywania trzech wielkich
systeméw filozoficzno-religijnych Dalekiego Wschodu: konfucjanizmu, tacizmu i buddyzmu zen. Uksztaftowane
w ten sposob wzory myslenia i kanony zachowania Wietnamczykéw mozna zaobserwowac rowniez wspot-
czesnie, nawet wsrod rodzin i dzieci wietnamskich w Polsce oraz u dzieci z rodzin polsko-wietnamskich. ldgcy
wiasng drogg transformacji ustrojowej Wietnam kfadzie duzy nacisk na system edukadji, zwiekszajac i réznicujac
liczbe szkét kazdego szczebla oraz nakfady na oswiate. Postepujaca demokratyzacja kraju czyni go coraz bardzie]
otwartym na wptywy kultury zachodniej, ale naraza tradycyjne wartosci na dezintegracje. Wskazuje to na po-
trzebe ich pielegnacji we wspotczesnej edukacji wietnamskiej, co zdaje sie by¢ dostrzegane przez decydentow.

SLOWA KLUCZOWE: Wietnam, wartosci edukacji, konfucjanizm, zen, taoizm.
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